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Elever med begranset ordforrad

I en typisk skoleklasse vil der ofte veere store forskelle i elevernes kendskab til de ord, som indgar i
undervisningen og i de tekster, eleverne skal leese. Nogle elever har et relativt begreenset ordforrad og vil
derfor i skolens undervisning og tekster mgde mange ord, som de ikke kender fra deres hverdag uden for
skolen. Det kan fx dreje sig om elever med et andet modersmal end dansk. Det kan ogsa veere elever, der
kommer fra danske hjem med begranset sproglig stimulering, eller elever, der generelt har sveert ved at
tilegne sig sproglige feerdigheder. Under alle omstendigheder har elever med begranset ordforrad stor risiko
for at fa problemer med at tilegne sig viden gennem laesning af tekster og vil dermed fa sverere ved at klare
sig i en raekke fag i skolen.

For at forsta indholdet af en tekst er det nemlig ngdvendigt, at man kender hovedparten af de enkelte ord i
teksten. Alle elever kan naturligvis undertiden i tekster stade pa ord, som de ikke kender eller kun har en vag
forstaelse af. Men elever med et godt ordforrad er i langt hgjere grad end elever med et mere begranset
ordforrad i stand til at udlede betydningen af et ukendt ord pa basis af den gvrige del af teksten og har
derigennem relativt gode muligheder for at lzere sig nye ords betydning (Cain, Lemmon & Oakhill, 2004).
Elevernes forstaelse af tekster kan iszr blive udfordret, nar de stader pa ord, som ikke bruges i almindelig
dagligdags kommunikation, men som heller ikke er egentlige fagord og derfor ikke ngdvendigvis forklares (fx
ord som vildledelse, mistillid og eftersggning). Sadanne ord udger et mellemlag mellem det mest basale
ordforrad og domenespecifikke ord og kan veere brugbare i mange sammenhznge, og det er derfor oplagt at
fokusere pa denne type ord i serligt tilrettelagt undervisning for elever med begraenset ordforrad.

Derfor er det vigtigt at seette ind med serligt tilrettelagt undervisning for elever med begraenset ordforrad for
at forbedre sadanne elevers kendskab til specifikke ord og lzere dem nogle strategier, som de kan bruge til selv
at udlede betydningen af nogle af de ukendte ord, de mader i forbindelse med lasning af tekster. Til brug for
denne undervisning har vi i et stort forskningsprojekt udviklet og afprgvet to materialer til elever med relativt
begraenset ordforrad: Ordngglen og Rundt om ordet. | Ordngglen er der fokus pa at lzre eleverne at bruge
ords mindste betydningsbarende dele (morfemer) til at regne betydningen af ukendte ord ud. | Rundt om ordet
er der fokus pa at lzre eleverne at udnytte informationer i konteksten rundt om ukendte ord i kombination
med direkte undervisning i betydningen af specifikke ord.

Ordngglen og Rundt om ordet er saledes to selvsteendige materialer med hver sin tilgang, men det kan veere
hensigtsmaessigt at arbejde med begge undervisningstilgange for at give elever med begraenset ordforrad de
bedste forudsatninger for at tilegne sig nye ord. Denne artikel fokuserer pa Ordngglen.

Morfologisk bevidsthed

Sproglige forudsatninger for udnyttelse af en morfologisk ordforstaelsesstrategi

Hvis elever skal forsta ukendte ords betydning pa egen hand, kraver det, at de har semantisk, syntaktisk og
morfologisk viden. De ma vide, hvad ord er for sproglige sterrelser, og hvilke sproglige enheder vi bruger i
vores orddannelse.



Morfemer er de mindste betydningsbarende dele af ord; hvert morfem har sin egen betydning, og tilsammen
udger de i det store og hele ordets betydning. Der er fire forskellige typer af morfemer, som vi bruger i vores
orddannelse: rodmorfemer, forstavelser, afledningsendelser og bgjningsendelser. Den grundlaeggende
betydningsbarende del af et ord er rodmorfemet. Rodmorfemer er ord i sig selv; de tre andre morfemtyper
(forstavelser, afledningsendelser og bgjningsendelser) har en selvsteendig betydning, men kan ikke optraede
som ord i sig selv. De er bundet til rodmorfemet og tillige afgraenset i deres brug af rodmorfemets ordklasse.
De bundne morfemer gndrer rodmorfemets betydning (forstavelsen u- &ndrer fx rodmorfemets betydning til
det modsatte, fx ulige, utryg) eller tilfgjer ekstra information (navneords flertalsmorfem betyder fx “mere end
en” som i ordet biler). Hvis eleverne er i besiddelse af denne viden om morfemer og orddannelse, er de i stand
til at analysere (morfemdele) og forstd komplekse ord som kartoffelskraelning (kartoffel+skrael+ning =
aktiviteten at skraelle kartofler) og sneskraber (sne+skrab+er = noget man bruger til at skrabe sne (vak)).

Men denne basisviden om morfemer er desvearre ikke altid tilstraekkelig til, at elever kan udnytte en
morfologisk ordlaringsstrategi til at forsta nye ords betydning. Der er uregelmassigheder, undtagelser og
afvigelser i morfemernes betydning og funktion, som eleverne ma kende, hvis de skal udnytte viden om
morfemer til at forsta nye ordbetydninger. Fx har ikke alle morfemer en selvsteendig betydning pa et
nutidssprogligt grundlag. Sammensatte ord indeholder ofte limebogstaver (interfikser), fx -s eller -e, som har
mistet deres oprindelige betydning. | sammensatningen drengecykel indgar limebogstavet -e (cykel til en
dreng, for det hedder jo ikke pigercykel). Og ikke alle morfemer fungerer faktisk som betydningsdele i ord; fx
er hverken rodmorfemet vin eller due morfemer i ordet vindue. Vi kalder det snydemorfemer
(pseudomorfemer), nar et morfem ikke udger en reel del af et ords betydning. Hvis eleverne skal kunne
udnytte en morfologisk baseret ordleringsstrategi, nar de stader pa ukendte ord i den mundtlige og skriftlige
faglige formidling, skal eleverne lzre at overveje, om det betydningsindhold, som morfemerne tilsammen
giver, har et fornuftigt betydningsindhold i den kontekst, ordet indgar i.

Komplekse ords betydningsstruktur

Hovedparten af de ord og begreber, som eleverne ma kende for at kunne forsta fagteksters indhold og deltage
aktivt i skolens fag, er komplekse (Juul, Nielsen & Daugaard, 2018), dvs. enten sammensatte (bestar af to eller
flere rodmorfemer, fx blodarer, handledsknogle) eller afledte (bestar af rodmorfem og forstavelse og/eller
afledning, fx forurening, ulovligheder).

Hvis eleverne skal forsta nye sammensatte ords betydning, ma de veaere opmarksomme pa den
betydningsrelation, der er mellem rodmorfemerne i ordet. Denne betydningsrelation kan formuleres som en
lille seetning, der binder rodmorfemerne sammen. En meget hyppig betydningsrelation er “er lavet af”. Den
findes i sammensatte ord som laedersko (en sko lavet af leeder), bomuldstrgje og tomatsuppe. En anden er
betydningsrelationen ’skal bruges til’, som findes i skoletaske (en taske man bruger til skolen), bredkniv og
isskraber. Der findes mange forskellige betydningsrelationer mellem delene i sammensatte ord, men eleverne
kommer faktisk langt i forstaelsen af nye sammensatninger, hvis de kender de 4-5 hyppigste.

Nar vi afleder et rodmorfem, andrer vi pa dets betydningsindhold — og ofte ogsa dets ordklasse. At forsta
afledte ord kraever derfor bade syntaktisk og grammatisk viden. Afledte ord tenderer til at veere relativt
abstrakte og generelle i deres betydningsindhold, og de udgar derfor ofte en stor udfordring for sprogligt
usikre elever — bade nar det drejer sig om at forsta dem og at bruge dem pa en korrekt og funktionel made i
deres egen mundtlige og skriftlige kommunikation.

Nogle forstavelser og afledningsendelser er ret konkrete i deres betydningsindhold. Det gaelder fx forstavelser
som u- (utro, uven) og mis- (misbruge, misteenke). Andre forstavelser er vanskelige at indkredse i deres
betydningsindhold og ret abstrakte; det geelder fx for- (fortaeenke, forstd) og be- (betale, bevise). Det samme



ger sig geeldende for danske afledningsendelser. Afledningsendelsen -lig er ganske konkret i
betydningsindhold (sadlig, kaerlig) ligesom -er (en lgber, en bager), mens andre afledningsendelser er ganske
abstrakte i deres betydningsindhold og fungerer mere som grammatiske markarer, fx -else (fristelse,
kvaestelse) eller -skab (troskab, mandskab). Da mange vigtige fagord og begreber er afledte (Juul, Nielsen &
Daugaard, 2018), er der behov for at undervise eleverne i hyppige afledningers betydning og grammatiske
funktion.

Effekter af undervisning i morfologi

Morfologisk bevidsthed er relateret til en reekke sproglige og skriftsproglige feerdigheder, fx ordkendskab,
ordleering, ordafkodning, stavning og tekstforstaelse. Undervisning i morfologi har da ogsa vist sig at have en
positiv effekt ikke bare pé elevers ordkendskab og tilegnelse af nye ord, men ogsa mere bredt pa
ordafkodning, stavning og tekstforstaelse (Goodwin & Ahn, 2010; Bowers, Kirby & Deacon, 2010).

Det er derfor oplagt at arbejde med at leere elever med begraenset ordforrad og svag laeseforstaelse at bruge en
morfologisk ordlaeringsstrategi til at forsta ukendte ords betydning. Som ovenfor beskrevet forudsetter en
effektiv brug af en morfologisk ordlearingsstrategi, at eleven tilegner sig relativ kompleks morfologisk (og
syntaktisk/grammatisk) viden. Da dette som udgangspunkt er vanskeligt tilgeengeligt stof for sprogligt usikre
elever, kraeever en morfologisk undervisning rettet mod denne malgruppe, at ordmateriale og opgavetyper er
seerligt udvalgt til at tilgodese netop denne malgruppes sproglige niveau. Pa denne baggrund udviklede vi
Ordngglen og afprevede materialet med elever med relativt begraenset ordforrad.

Ordngglen

Ordngglen er et morfologisk ordleeringsprogram, der har til formal at stette sprogligt usikre elever i at bruge
en morfologisk ordlaringsstrategi. | det fglgende gives der en oversigt over Ordngglen med en redegerelse for
valg af ordmateriale og opgavetyper.

Struktur, omfang og ordmateriale i Ordngglen

Ordngglen indeholder 24 lektioner. Hver af disse lektioner har en fast struktur som vist i boksen nedenfor.
Lektionerne er fordelt pa en videnstilegnelsesfase pa 17 lektioner og en konsolideringsfase pa 7 lektioner. |
videnstilegnelsesfasen lerer eleverne bl.a. om morfemer, limebogstaver og snydemorfemer. Eleverne
introduceres til sammensatte ord og almindelige betydningsrelationer mellem morfemerne i sammensatte
navneord og udsagnsord. Til sidst i videnstilegnelsesfasen lzrer eleverne om almindelige afledningsendelsers
betydning og funktion, og de lzerer ogsa om forstavelser ved hjalp af et par betydningskonkrete eksempler. |
konsolideringsfasen repeterer eleverne indleerte feerdigheder i ord fra tre morfemfamilier (led, skriv, sgg), sa
eleverne forsterkes i deres opmarksomhed pa samme rodmorfem som grundlaeggende betydningsenhed i en
lang raekke ord.

Struktur pa Ordngglens lektioner

e Intro til dagens program: repetition og evt. ’dagens morfemguf’

e Larergennemgang af dagens morfemer og modellering af morfem-
analyse og morfem-syntese pa ordmaterialet

o Elever/lerer-aktivitet eller elev/elev-aktivitet: fx morfem-analyse,
orddannelse, ordsortering, brug af morfem-strategi i tekstleesning

e Hvad har vi leert? (opsummering)




Rodmorfemerne i Ordngglen er udvalgt, sa de er velkendte for malgruppen. Eleverne har ikke sd meget gavn
af at leere om sammensatte og afledte ords betydningsstruktur, hvis de ikke kender betydningen af de
rodmorfemer, der indgar i ordet (fx kan eleven lare, at ggdning er navnet pa aktiviteten at ggde og -ning
endrer udsagnsordet til et navneord, men hvad hjalper det, hvis eleven ikke kender betydningen af
rodmorfemet gad?). Materialet er derfor afpravet pa elever i malgruppen ad flere omgange, og ordmaterialet
er justeret pa basis af disse erfaringer.

Komplekse ords betydningsstruktur er som ovenfor beskrevet ikke altid let gennemskuelig. Derfor er det
nadvendigt, at leereren grundigt overvejer, hvordan man kan eksemplificere ords betydningsstruktur, sa
eleverne kan se nytteveerdien af at teenke i morfemer. Det kan man opna, hvis man ngje udvalger sit
ordmateriale efter morfemers og komplekse ords semantiske gennemskuelighed, dvs. hvor let det er at forsta
hele ordets betydning pa basis af en morfologisk analyse. | Ordngglen er ordmaterialet udvalgt, sa eleverne
introduceres til morfologisk analyse ved hjelp af velkendte og klart gennemskuelige eksempler (fx ledersko,
dansesko). Nar elevernes bevidsthed om ords betydningsstruktur er etableret, praesenteres eleverne for mere
betydningsmaessigt udfordrende ordmateriale (fx at udga, afga). Det er jo netop de mere vanskeligt
tilgeengelige (u)regelmessigheder i orddannelsen, som denne elevgruppe har brug for at leere. Ellers vil de
hurtigt opleve, at morfemanalyse ikke stgtter dem i at forsta nye ords betydning.

I Ordngglen arbejder eleverne kun med danske morfemer. Flere af de mest almindelige danske forstavelsers
betydningsindhold er ganske abstrakt (fx for- i fordele, be- i betraede og fore- i foregive). Vi mener derfor
ikke, at eleverne vil have gavn af at lere disse forstavelser som selvstendige betydningsenheder, nar de skal
bruge en morfologisk ordforstaelsesstrategi. Komplekse ord som forsta eller bevis deles derfor ikke i
Ordngglen. Der fokuseres ogsa mere pa afledningsendelser end pa forstavelser og bgjningsendelser, da mange
komplekse ord er afledte, og forstaelsen af afledningsendelsernes betydning og grammatisk/syntaktiske
funktion er afgarende for, om eleverne kan forsta og selv bruge afledte ord korrekt.

Endelig indgar der en reekke nydannelser i forskellige opgaver i programmet, sa vi er sikre pa, at ingen elev
har set de pagaldende ord far, og at de er ngdt til at bruge en morfologisk analysestrategi til at forsta ordets
betydning (fx tordenis, elefantskubbelse).

Ordngglens opgaver og aktiviteter

Erfaringer fra undervisning af sprogligt usikre elever viser, at eleverne godt kan tilegne sig ny viden og
feerdigheder, men at de ofte har brug for mere tid og flere gentagelser til at leere nye feerdigheder pa et
funktionelt niveau end jevnaldrende elever med bedre forudsatninger. | Ordngglen er der valgt opgaver og
aktiviteter, der kreever elevernes aktive involvering og sprogproduktion, og der er en hgj grad af gentagelse og
repetition i Ordngglen. Samme morfem (fx -ning, -er) indgar saledes i en reekke forskellige opgaver og
aktiviteter hen over programmet, og vigtige leereseetninger fremhaves i en rekke huskeregler, der findes i
elevmaterialet og haenges op i undervisningslokalet.

Da eleverne skal have rettet deres opmarksomhed pa morfemerne i et ord for at kunne arbejde med dem, er
farste aktivitet i en opgave altid at dele ordet op i morfemer. Derefter preesenteres eleverne for en raekke
forskellige aktiviteter, der har til formal et sikre deres forstaelse og aktive brug af programmets rodmorfemer,
afledninger og forstavelser. | alle aktiviteter i Ordngglen leegges der veegt pa, at eleverne viser, at de forstar
betydning og funktion af de morfemer, de arbejder med. Det kan veere opgaver, hvor eleverne skal forklare
betydningen af et ukendt ord (som regel et ord, der ikke findes i Nudansk Ordbog, fx bilbuler eller
elefantskubbelse) eller danne ord af udvalgte rodmorfemer og afledninger (fx hvilke af disse rodmorfemer kan
du aflede med -ning: vis, forsta, tegn, drem; forklar, hvad dit ord betyder). Der er ogsa opgaver, hvor eleverne



skal indsatte et af flere afledte ord i en seetning eller finde ord med snydemorfemer (fx miste, misforsta,
missekat, mislyd).

Da fokus i Ordngglen er pa at lere eleverne at bruge en morfologisk ordlaeringsstrategi til at forsta nye ords
betydning, arbejder de systematisk med at bruge denne strategi bade pa enkeltord (fx kasnyder) og ord i korte
tekster.

Synlig leerermodellering

Det er kendetegnende for elever med svag laeseforstaelse, at de ikke er serligt morfologisk bevidste,
systematiske eller strategiske i tilegnelse af ny viden og nye feerdigheder (Cain, Lemmon & Oakhill, 2004).
De har derfor brug for gode rollemodeller, der kan tydeliggere for dem, hvordan de skal teenke om
ordbetydninger. Af denne grund har laereren en fremtraedende rolle i arbejdet med Ordngglen. Lareren
indleder hver lektion med at introducere dagens program for eleverne og viser derefter med konkrete
eksempler, hvad dagens morfem betyder, hvordan bruges i vores orddannelse, og hvordan eleverne skal
arbejde. Derefter arbejder elever i fellesskab eller i par med samme type opgaver, og farst nar der er
sikkerhed for, at eleverne har forstaet lektionens fokus og aktiviteter, slippes de lgs pa egen hand.

Forskningsprojekt med afprgvning af Ordngglen

Udviklingen og afprevningen af Ordngglen var en del af et starre forskningsprojekt, som vi gennemfarte pa
Kgbenhavns Universitet med stgtte fra Trygfonden. Projektet havde til formal at undersgge korttids- og
langtidseffekter af to forskellige slags ordkendskabsundervisning rettet mod sprogligt usikre elever i 5. klasse.
Der indgik i alt 332 elever fra 13 forskellige folkeskoler. Disse elever havde relativt begranset ordforrad og
leeseforstaelse og dermed et relativt lavt forudseetningsniveau sammenlignet med andre elever pa samme
klassetrin. 52 % af eleverne havde dansk som andetsprog.

I selve afprgvningen af Ordngglen deltog 111 elever fra 5. klasse. Som kontrolgrupper indgik 111 andre
elever, der i stedet modtog en kontekst-orienteret ordkendskabsundervisning, samt 110 elever, der
udelukkende modtog skolens almindelige undervisning. Begge ordkendskabsundervisningsforlab strakte sig
over 24 lektioner & cirka 30 minutter og fandt sted i sma grupper pa ca. fire elever. Eleverne blev testet far,
lige efter og igen ti maneder efter undervisningsforlgbene.

Undersggelsen viste, at der umiddelbart efter forlgbenes afslutning kunne konstateres steerke effekter af
undervisningen med Ordngglen. De elever, der havde arbejdet med Ordngglen, gik saledes gennemsnitligt
meget mere frem bade pa en test med spargsmal vedr. viden om morfologi og ordklasser samt en test, hvor
eleverne skulle forklare betydningen af bade nogle treenede ord og nogle utreenede ord med en morfologisk
gennemskuelig struktur. Der viste sig en mellemsteark effekt pa en test, hvor eleverne skulle forklare den
mulige betydning af nydannede, morfologisk gennemskuelige ord (fx hundsk, spisebus, feetterlig, (en) hikker).
Dette viser, at eleverne faktisk kunne overfgre de morfologiske strategier, de havde leert i undervisningen med
Ordngglen, og bruge disse strategier til at forsta helt nye ord. Der kunne desuden pavises en svag, men dog
statistisk signifikant effekt af den morfologiske undervisning pa en test af laeseforstaelse af tekster, der
indeholdt mange morfologisk gennemskuelige ord, hvoraf nogle indgik i Ordngglen. Ti maneder senere kunne
der stadig pavises tydelige effekter af den morfologiske undervisning. Dette ma siges at vaere positive
resultater, is&er nar man tager i betragtning, at eleverne havde relativt svage sproglige forudseetninger
sammenlignet med deres jeevnaldrende, og at undervisningsforlgbet kun strakte sig over 24 lektioner.
Imidlertid kunne der ligesom i de fleste tidligere undersggelser af ordkendskabsundervisning ikke spores
malbare overfaringseffekter pa elevernes generelle ordforrad eller deres generelle laeseforstaelse (Wright &
Cervetti, 2017). Dette var forventeligt, idet sddanne mere generelle effekter sandsynligvis ville kraeve et mere
omfattende undervisningsforlgb end det gennemfarte.



Man kan leese neermere om forskningsprojektet og resultaterne af afprgvningen af Ordngglen i to artikler
(Arnbak, Gellert & Wischmann, 2019; Gellert, Arnbak, Wischmann & Elbro, 2019).
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